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Resumo: Este artigo tem como origem uma pesquisa efetuada pelas autoras para
o trabalho de conclusio do Curso de Especializa¢io em Proeja, com o objetivo
de tracar o perfil do aluno da Educacdo de Jovens e Adultos. Como metodologia,
utilizou-se a pesquisa bibliogrdfica e coleta de dados. A pesquisa teve como
sujeitos alunos da 1* Fase do Ensino Médio do turno vespertino da Escola Es-
tadual Professora Emilia Fernandes de Figueiredo. Concluiu-se, apds a andlise
da pesquisa, que o grande traco definidor do aluno da Eja € a caracterizacdo

social de um grupo heterogéneo, com necessidades cognitivas homogéneas.
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Asstract: This study has its origins from a research carried out by the authors
for a conclusion paper required by Proeja post graduation course. The objective
of the research was outlining the profile of the students from the Eja modality.
The methodology counted on the bibliographic research and data gathering
with students from the 1st phase of the morning school classes of the State High
School Professora Emilia Fernandes de Figueiredo. The findings revealed that
the main defining attribute of the Eja’students is the social characterization of

a heterogeneous group, with homogeneous cognitive needs.
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INTRODUCAO

Neste artigo, tece-se uma andlise do perfil do aluno da Eja, reve-
lando-o como um aluno inovador, critico e reflexivo e com projetos de
futuro. Pretende-se que esse perfil do aluno da Eja seja utilizado como
referencial na construcdo de um curriculo que atenda as necessidades
desse publico alvo. Para tanto, retomam-se conceitos e constatacdes de
diferentes autores.

Para estabelecer esse perfil, tomou-se como base uma pesquisa
de campo realizada na Escola Estadual Professora Emilia Fernandes
de Figueiredo, localizada no municipio de Cuiaba-MT. O objetivo
deste trabalho foi construir a identidade do aluno da Eja a partir da
problemdtica vivenciada nas prdticas pedagdgicas, motivada por
angustias e reflexdes, buscando resposta para a seguinte pergunta:
Quem € o aluno da Eja?

A hipotese utilizada para responder a essa problemadtica foi: “A hete-
rogeneidade social do aluno da Eja responderd a indmeras indagacoes
feitas pelos profissionais envolvidos nesta modalidade de ensino e nor-
teardo as agoes pedagdgicas e politicas destes”.

Nesse sentido, a pesquisa justificou-se pela necessidade de construir
a identidade do aluno da Fja, enfatizando sua singularidade, sua especifi-
cidade social, visando nortear as praticas pedagdgicas e politicas publicas

que envolvem a formacdo de jovens e adultos em nosso Pais.

TRAJETORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

O acesso e permanéncia na escola sempre estiveram ligados ao poder
econdmico. Os desvalidos da sorte sempre foram excluidos do processo
educativo. Portanto, pode-se compreender que a educacio sempre esteve
a servico da classe dominante.

Entre 1549 e 1759, a educacdo no Brasil chegou com os Jesuitas para
catequizar os indios e impedir o avan¢o da Reforma Protestante. A partir

de 1760, com a expulsdo dos jesuitas, o ensino comeca a ser financiado
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pelo poder que representa a Coroa Portuguesa, com professores mal
qualificados e mal remunerados. Os estudos foram simplificados e abre-
viados e eram voltados para a formagio do trabalhador.

Entre 1808 e 1821, com a vinda da Familia Real, criam-se os ensinos
Primdrio, Secunddrio e Superior. Com o retorno da Familia Real a Por-
tugal e a permanéncia de Dom Pedro I no Brasil, a educacio primdria
gratuita destinava-se somente aos filhos dos cidadaos livres. Naquela
época, privilegiou-se a educacido profissionalizante.

No Periodo Imperial (1822 a 1888), surgem registros de cardter
assistencialista da educacdao profissional no Brasil, principalmente
destinada a amparar 6rfaos e os demais “desvalidos da sorte”. Em
1809, um Decreto do Principe Regente, futuro D. Jodo VI, criou o
Colégio das Fdbricas.

Entre 1889 e 1929, com a Proclamacio da Republica, houve as
reformas de Benjamim Constant, Rivaddvia Correa e Jodo Luiz Alves,
bem como o Cddigo de Epitdcio Pessoa. Tais reformas mostraram que
a educacdo esteve a mercé das conjunturas politicas da €época. Com a
Segunda Republica, entre 1930 e 1936, o Brasil inicia seu processo de
industrializac¢do. Cria-se um Ministério relacionado a Educacio o que ndo
havia anteriormente, demonstrando que a educa¢io passa a ser um ponto
chave do Estado. Apds muitos movimentos em prol da educagio, ela €
entendida e estruturada como um direito de todos e de responsabilidade
da familia e do Estado. A partir de 1930, a educagdo de adultos comeca
a delimitar seu lugar na historia da educag¢ao no Brasil.

Com o Estado Novo, entre 1937 e 1945, o mundo capitalista pressiona
a educagio e seu foco visa a preparagio de mao-de-obra para o mer-
cado de trabalho. A arte, a ciéncia e o ensino sdo entendidos como de
livre iniciativa de particulares, retirando assim o dever do Estado sobre
a educacio. Porém, mantém a obrigatoriedade e gratuidade do ensino
primdrio. A partir desse periodo, acentua-se ainda mais a dicotomia entre
o trabalho intelectual e o manual em que o intelectual € voltado para
a classe dominante, e o manual para os desvalidos da sorte. Ocorre a

ampliacdo da educacdo elementar, inclusive da educacdo de jovens e
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adultos. Nesse periodo, a educacao de adultos toma a forma de Campa-
nha Nacional de Massa.

Com o periodo da Nova Republica, entre 1946 e 1963, o preceito
da educac¢io como direito de todos ressurge, dando inicio a discussio
de uma reforma geral para a educacio no Brasil. Somente apds 13 anos
de discussoes, a reforma se consolidou e as reivindicacdes da classe
dominante e da igreja se sobressairam. Por outro lado, iniciativas como
a campanha pelo méetodo de alfabetizacdo de Paulo Freire ocorreu em
alguns estados brasileiros. A Campanha Nacional de Massa se extinguiu
antes do final da década de 50 devido as criticas que eram dirigidas
tanto as suas deficiéncias administrativas e financeiras, quanto a sua
orientacdo pedagdgica.

Entre 1964 e 1985, com o Golpe Militar, as iniciativas de revolucionar
a educacido no Brasil sio abortadas, e estudantes e intelectuais foram
perseguidos, mortos ou exilados. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
consolidou a abordagem tecnicista e deu énfase a quantidade e ndo a
qualidade do ensino. Em fun¢io das politicas anteriores, neste periodo,
o Governo enfrentou uma grave crise relacionada ao analfabetismo.
Por isso, foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (Mobral) e,
mesmo expurgado, o método de Paulo Freire foi o adotado. O Mobral
expandiu-se por todo o territorio nacional, diversificando sua atuagio.
Das iniciativas que derivaram desse programa, o mais importante foi o
Programa de Educacio Integrada (Pei), sendo uma forma condensada
do antigo curso primario.

A partir da década de 80, com os movimentos sociais e inicio da aber-
tura politica, os projetos de alfabetizacio se desdobraram em turmas de
pos-alfabetizacio. Com a extin¢ado do Mobral, foi criado em seu lugar a
Fundacio Educar, que apoiava, financeira e tecnicamente, as iniciativas
do governo, das entidades civis e das empresas.

A partir de 1990, o Brasil assumiu, formalmente, inimeros compro-
missos internacionais referentes a universalizacdo da alfabetizacio e da
educacio bdsica, tornando-se signatdrio de documentos que se filiam a

Organizacdao das Nac¢oes Unidas.
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Naquele periodo, a Fundag¢io Educar foi extinta e criou-se um enorme
vazio na Educacdo de Jovens e Adultos. Alguns estados e municipios
assumiram a responsabilidade de oferecer programas de Educac¢io de
Jovens e Adultos, mas eram fundamentais reformulacdes pedagdgicas.
Na Conferéncia Mundial de Educac¢io para Todos, em Jomtiem-Taildndia,
diretrizes planetdrias para a Educacdo de Criangas, Jovens e Adultos
foram estabelecidas.

Em 1997, aconteceu em Hamburgo-Alemanha a V Conferéncia In-
ternacional de Educacdo de Jovens, promovida pela Organizacio das
Nag¢des Unidas para a Educacio (Unesco). Ela representou um importante
marco, porque estabeleceu a vinculacdo da educacdo de adultos com o
desenvolvimento sustentdvel e equitativo da humanidade.

Préximo ao século XXI, criam-se diversos instrumentos legais de
garantia da obrigatoriedade e a gratuidade da oferta da educacdo para
todos aqueles que nido tiveram acesso a educa¢io formal na idade
propria, tais como: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, em 1998;
Parecer n® 11/00 — CEB/CNE; Resolucio n® 01/00 — CNE; Resolucio
n® 180/00 — CEE/MT; e Decreto n° 5.840, de 13/07/06, que institui,
no dmbito Federal, o Programa Nacional de Integracio da Educacio
Profissional com a Educacdo Bdsica na Modalidade de Educacido de
Jovens e Adultos — Proeja.

Através dessa legislacdo e dentro do contexto politico, econdmico,
social e cultural de mudancas, deve-se questionar qual o papel da Esco-
la: preparar individuos apenas para o mundo do trabalho ou permitir o
acesso destes ao desenvolvimento de saberes e competéncias necessdrias
para sua insercio como cidadios criticos e participativos?

Deve-se entender a Eja como instrumento de inclusdo social e de
insercao no mercado de trabalho de jovens e adultos que ndo tiveram
acesso a educagdo na idade propria, proporcionando condi¢coes para
que essa parte da popula¢io construa sua cidadania e possa ter acesso
a qualificacdo profissional, aumentando assim, as taxas de escolarizacao.

Segundo Fonseca, apud Oliveira (1999, p. 15),
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[...] ainda que a designacdo ‘Educacio de Jovens e Adultos’ nos remeta
a uma caracterizacdo da modalidade pela idade dos alunos a que aten-
de, o grande trago definidor da Eja € a caracterizac¢do sociocultural de
seu publico, no seio da qual se deve entender este corte etdrio que se

apresenta na expressio que a nomeia.

Assim, para estabelecer o perfil do aluno da Eja, € necessdrio consi-
derar estes alunos como um publico heterogéneo, com uma bagagem
sociocultural empirica, cabendo ao educador atender este perfil com
propostas pedagdgicas diferenciadas, inserindo-os na sociedade com
direito a cidadania, a trabalho e a autonomia.

As perspectivas da educacdo atual remetem a necessidade de dinami-
zar o processo de ensino e aprendizagem da Eja, suprimindo a condi¢ido
do docente de mero transmissor de conhecimento e substituindo-o por
um sujeito que seja capaz de analisar sua prdtica, intervir e construir um
percurso inovador.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foi realizado um estudo de
caso por meio do método indutivo, derivado da observacdo da realidade
concreta da Escola Estadual Professora Emilia Fernandes de Figueiredo
do periodo vespertino, situada a Rua General Vale, s/n° da cidade de
Cuiabd-MT. O instrumento de coleta de dados utilizado foi a aplicacdo
de 50 questiondrios semi-estruturados, com 13 perguntas cada, sendo
7 fechadas e 6 abertas. Teve como publico-alvo 50 alunos de um uni-
verso de 140 alunos, com idade entre 17 e 63 anos, do Ensino Médio da
modalidade da Eja.

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS: EsTubo pE Caso
DA EscoLA EMiLiA FERNANDES DE FIGUEIREDO

Os resultados da pesquisa realizada em outubro de 2007, com uma
amostra de 50 alunos da 1° fase da Escola Estadual Professora Emilia
Fernandes de Figueiredo, localizada na Rua General Valle, s/n°, Centro,
Cuiabd-MT, foram os seguintes:
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Sexo

Figura 1. Porcentagem de Alunos que Participaram da Pesquisa,
por Sexo.

76%

24%

Feminino Masculino

Ha predominio do sexo feminino, o que infere a maior exclusio
das mulheres na educacio regular. Os dados confirmam a andlise da
pesquisa realizada em 2002, pela Pastoral da Crianca, a qual afirma
que a falta de alfabetizacdo das maes € uma das principais causas da
desnutricdo infantil.

Conforme Gadotti (2003), “reforcam a convic¢ao de que nio hd
sociedades que tenham resolvido seus problemas, sem equacionar
devidamente os problemas de educacio e nio hd pafses que tenham
encontrado solu¢des de seus problemas educacionais sem equacionar
devida e simultaneamente a educacdo de adultos e a alfabetizacio”.
Essa afirmacdo confirma que a politica da Eja, por meio da educacio,
poderd alterar as prdticas de saide e de nutricio em beneficio das
familias.
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IDADE

Figura 2. Porcentagem de Alunos que Participaram da Pesquisa,

por Idade.
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A Populagio Economicamente Ativa (Pea), aquela que exerce ativi-
dade extra doméstica e participa diretamente do mercado de trabalho
(18-59 anos), supera a populacio inativa ou dependente, formada por
aposentados, criancas, invalidos, e aqueles que se dedicam apenas aos
trabalhos domésticos. A faixa etdria predominante € de 21-30 anos. Os
dados confirmam a importancia da Eja, para a cidadania, o trabalho e a
renda numa era de desemprego crescente e reafirmam a inegdvel res-

ponsabilidade do Estado diante dessa modalidade de ensino.

Estabo be ORIGEM

Figura 3. Naturalidade dos Alunos que Participaram da Pesquisa.
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O predominio de educandos mato-grossenses demonstra a reducao
acentuada da taxa de crescimento relativo do nosso Estado a partir do
ano de 2000, quando o censo oficial apontou 23,72%, comparada com
as taxas recordes dos periodos 1960-1970 (85,38%)), 1970-1980 (85,79%),
1980-1991 (78,03%). Essa desaceleracdo foi mais acentuada ainda de
1991 a 2000, inclusive algumas micro-regides tiveram decréscimo popu-
lacional, como: Jauru (-5,07%), Colider (-6,91%), Alta Floresta (-10,31%),
Tesouro (-11,27%) e Alto Paraguai (-24,51%), assim como a micro-regiio
de Primavera do Leste apresentou um crescimento relativo populacional
de 207,92% (MORENO e HIGA, 2005). Nos ultimos anos, o crescimento
populacional do nosso Estado ndo foi um processo espacial homogéneo,
e esta realidade foi detectada nas salas de aula da Eja pesquisada.

Isto € um indicador de que pode aferir a reduc¢io da heterogeneidade
cultural nas salas da Eja que predominou na década de 80, como resul-
tado dos incentivos fiscais, valorizacdao do solo do Cerrado, na forma de
produzir e na articulagio com o mercado (a valorizagio do agronegocio)
e reforca a necessidade de preparar o educando para o mundo do traba-
lho e para esta nova realidade do mercado profissional mato-grossense:
mecanizac¢do da atividade agricola, exigéncia de uma mao-de-obra in-
formatizada para lidar com as modernas mdquinas agricolas, formar um
trabalhador empreendedor para montar seu proprio negocio no setor de

servicos, evitando assim o desemprego e a sua exclusio social.

BAIRROS ONDE RESIDEM

Figura 4. Bairros onde Residem os Alunos que Participaram da Pesquisa.
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Os bairros periféricos populares mais citados pelos entrevistados
em ordem decrescente foram: Tijucal, Pedregal, Osmar Cabral, Jardim
Imperial, Morada da Serra, Jardim Renascer, Jardim Gramado, Centro
América, Trés Barras, Primeiro de Marco e Jardim Independéncia. Os
bairros Jardim Aeroporto, localizado em Vdrzea Grande, e o Distrito da
Guia em Cuiabd também foram citados. Os bairros centrais citados foram:
Dom Aquino, Novo Terceiro, Campo Velho e Aredo. Os bairros nobres
foram: Bosque da Saude, Santa Cruz e Boa Esperanca.

Essas respostas se constituem em um dos indicadores da heteroge-
neidade social e econdmica da nossa clientela, alertando os profissionais
que com ela trabalham a necessidade da flexibilizacdo do curriculo, do
hordrio de entrada e saida, da carga hordria, reforcando a observagio
feita por Haddad (1994, p. 80):

A Educacio de adultos no Brasil se constitui muito mais como produto
da miséria social do que do desenvolvimento. E conseqiiéncia dos males
do sistema publico regular de ensino e das precdrias condi¢coes de vida
da maioria da populacio, que acabam por condicionar o aproveitamento
da escolaridade na €poca apropriada.

E este marco condicionante - a miséria social-que acaba por definir as
diversas maneiras de se pensar e realizar a Educacio de Jovens e Adultos.
E uma educacio para pobres, para jovens e adultos das camadas popu-
lares, para aqueles que sao maioria nas sociedades do Terceiro Mundo,
para os excluidos do desenvolvimento e dos sistemas educacionais de
ensino. Mesmo constatando que aqueles que conseguem ter acesso
aos programas de Educacdo de Jovens e Adultos sao os com “melhores
condi¢des” entre os mais pobres, isto ndo retira a validade intencional

do seu direcionamento aos excluidos.
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Estapo CiviL

Figura 5. Estado Civil dos Alunos que Participaram da Pesquisa.
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Oliveira (1999) explicita essa marca sociocultural como aspecto deter-
minante na defini¢ao do que temos entendido como EJA, ao afirmar que
“esse territorio da educacio nio diz respeito a reflexdes e acdes educati-
vas dirigidas a qualquer jovem ou adulto, mas delimita um determinado
grupo de pessoas relativamente homogéneo no interior da diversidade
de grupos culturais da sociedade contempordneas”. Pergunta-se: ou um
grupo heterogéneo no interior da diversidade de grupos culturais da
sociedade contemporinea?

Detectar as singularidades dos alunos da Eja, reconhecé-los como
portadores de culturas, de saberes, de independéncia trazida pela ma-
turidade, de experiéncias que o marcaram € fundamental para os profis-
sionais que trabalham com essa modalidade e condicdo necessdria para
o aluno aceitar ou nio as informa¢des que chegam de acordo com suas

necessidades cotidianas.
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FiLHOS

Figura 6. Numero de Filhos dos Alunos que Participaram da Pesquisa.
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Os dados demonstram que 16 educandos jovens (18-22 anos) nio pos-
suem filhos, apenas 3 (trés) educandos que compoem esta faixa etdria pos-
suem, respectivamente, um e dois filhos. Outro dado interessante € o con-
trole de natalidade espontineo, pois a maioria dos alunos possui menos de
3 filhos, demonstrando que, mesmo com pouca escolaridade, tém conscién-
cia do alto custo de formac¢do do individuo na sociedade moderna. Levando
em considerac¢do que a predomindncia na Eja € de mulheres, comprova-se
que esta postura € uma preocupacio do sexo feminino. Mulheres que

controlam a natalidade caracterizam uma sociedade em desenvolvimento.

PRroFissAo

Figura 7. Naturalidade dos Alunos que Participaram da Pesquisa.
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Os jovens (18-20 anos) sdo estudantes, ndo trabalham para ajudar
no or¢amento familiar e, quando o fazem, € informalmente: pequenos
“bicos” tempordrios. No turno vespertino, € expressivo o nimero de
donas de casa que buscam agora, na maturidade, a escolaridade a qual
ndo tiveram acesso na infincia e juventude. No periodo vespertino, o

foco da Eja € o aluno trabalhador.

ReENDA FAMILIAR

Figura 8. Renda Familiar dos Alunos que Participaram da Pesquisa.
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A renda familiar predominante € de 1-4 saldrios minimos, con-
dizentes com a profissio que exercem, demonstrando que sao
trabalhadores de baixa renda exatamente porque nio possuem O
pré-requisito fundamental exigido pelos melhores empregos: a es-
colaridade e a qualificacdo profissional, o que justifica que a meta
da maioria dos alunos entrevistados seja ganhar mais e melhorar
sua qualidade de vida.
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Por QuE PArROU DE ESTUDAR?

Figura 9. Por que os Alunos que Participaram da Pesquisa Pararam
de Estudar.
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Essas respostas, segundo Oliveira (2008), reforcam duas reflexdes
dos 14 principios em apologia aos 14 pontos de Deming: “A experién-
cia € o melhor elemento motivador do aluno. Portanto, o ambiente de
aprendizagem com pessoas adultas € permeado de liberdade e incentivo
para cada individuo falar de sua histdria, id€ias, opinido, compreensdo

e conclusoes” e

A préaxis educacional do adulto € baseada na reflexdo e ag¢do, conse-
qlientemente os assuntos devem ser discutidos e vivenciados, para que
nio se caia no erro de se tornar verbalistas — que sabem refletir, mas
nio sdo capazes de colocar em prdtica; ou ativistas — que se apressam

a executar, sem antes refletir nos prés e contras (ibid.).
Diante destas reflexdes, devemos pensar no aluno que estamos for-
mando, identificando primeiramente sua necessidade de conhecimento,

que tenha significado no seu dia-a-dia, focando na aprendizagem e ndo
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no ensino, reforcando os paradigmas da Educagio Popular preconizada
por Freire, apud Gadotti (2003, p. 20):

a) a educacio como producio e ndo meramente como transmissdo do
conhecimento;

b) a defesa de uma educagio para a liberdade, pré-condi¢io da vida
democrdtica;

©) a recusa do autoritarismo, da manipulacdo, da ideologiza¢iao que surge
também ao estabelecer hierarquias rigidas entre o professor que sabe (e
por isso ensina) e o aluno que tem que aprender (e por isso estuda);
d) a defesa da educagio como um ato de didlogo no descobrimento
rigoroso, porém, por sua vez, imaginativo, da razdo de ser das coisas;
e) a nocdo de uma ciéncia aberta as necessidades populares e

f) um planejamento comunitdrio e participativo.

Estimular a responsabilidade social, formar um profissional compe-
tente, com auto-estima, seguro de sua habilidade profissional e com-
prometido com a sociedade a qual deverd servir € responsabilidade dos

profissionais comprometidos com a Educagio de Jovens e Adultos.

Por QuUE VoLTou A ESTUDAR?

Figura 10. Por que os Alunos que Participaram da Pesquisa Vol-
taram a Estudar.
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Seguem alguns depoimentos: “Porque com o tempo possui a ter
uma outra visdo a vida, e sem o estudo, é como se na fisessemos
parte da sociedade, alem € claro quem sem estudos, nos nao so-
brevivemos, jd que fala trabalbo exige conhecimento” (aluna, 46
anos, do lar).

“Voltei a estudar por ndo saber nada do meu pais, estava se
tornando um analfabeto, senti a necessidade urgente de voltar a
estudar’ (aluno, 49 anos, aposentado). “Porque o mundo e trabalbo
estd muito competitivo e exigindo melbor qualificacdo® (aluno, 26
anos, vigilante). “ Voltei, porque hoje penso diferente; sem o estudo
ndo somos ningueém” (aluna, 39 anos, dona de casa). “Voltei porque
pretendo fazer uma faculdade e vou conseguir’ (aluna, 27 anos,
funciondria publica). “ Bom, hoje a minba situagdo estd mais ou me-
nos, eu preciso terminar para arrumar um emprego melhor para
ter um sustento aos meus filbos” (aluna, 29 anos, doméstica). “ Devido
a cobranga no mercado de trabalbo; realizagdo pessoal” (aluna, 29
anos, auxiliar de enfermagem). “Porque eu vi que o estudo € tudo na
vida e que ninguem pode tirar de mim e que com isso eu terei uma
profissdo digna® (aluna, 20 anos, doméstica).

As respostas acima comprovam a observacdo feita por Cavalcanti

(1999, p. 40):

[...Jaidade adulta traz a independéncia. O individuo acumula experién-
cias de vida, aprende com os préprios erros, apercebe-se daquilo que
nio sabe e o quanto este desconhecimento faz-lhe falta. Escolhe uma
namorada, ou esposa, escolhe uma profissdo e analisa criticamente cada

informacdo que recebe, classificando-a como titil ou initil.
Isso permite afirmar que, dependendo de como for conduzido o

processo de aprendizagem, ele poderd ser classificado como inutil,

provocando de novo a exclusio do mundo letrado.
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A EscoLa IDEAL

Tabela 1. Descri¢ao da Escola Ideal Feita pelos Alunos que Partici-
param da Pesquisa.

N° Porcentagem
Descricao
¢ de Alunos (%)
Escola que tem biblioteca, laboratdrios de informati-
ca, de ciéncias, salas climatizadas, que tem quadras 28 56

de esportes para ministrar aulas praticas de educa-
¢do fisica e para prdtica de esporte em geral.

Escola que trata o aluno com respeito, aquela que o
diretor € competente, os professores qualificados e, 10 20
ensinam de verdade e o aluno aprende mesmo.

A escola Emilia Fernandes de Figueiredo. 5 10
Escola que ofereca ensino médio profissionalizante, 4 3
somente para adultos.

Escola com hordrio integral. 1

Escola com gestdo compartilhada. 1

Escola que ofereca seguranc¢a aos alunos. 1

Seguem alguns depoimentos colhidos: “ Uma escola parecida com
a escola Emilia, com algo mais como laboratorio, biblioteca, curso
profissionalizante’ (aluna, 28 anos, estudante). “Uma escola que seja
modelo, com picina, sala de compultasdo, Aula De Jindstica na
EDU: FISICA” (aluna, 36 anos, do lar). “A escola onde podemos ter um
bom aprendizado, com salas crimatizadas, bons professores, onde
os alunos sdo respeitados, aqui no Emilia temos tido isso” (aluna, 34
anos, estudante). “A escola ideal para mim € uma escola que vé o
aluno em 1° lugar. Teria que ter uma biblioteca completa com com-
putadores para pesquisa, para que o aluno tenba oportunidade para
fazer seus trabalbos® (aluna, 39 anos, do lar). “A escola ideal: e esta
a onde eu encontrei apoio dos professores que sao muito queridos’
(aluna, 63 anos, estudante). “Com certeza Emilia F. Figueiredo Com
certeza a melhor escola que jd estudei” (aluna, 27 anos, funciondria
publica). “Onde todos aprendem” (aluno, 31 anos, seguranca). “ Onde
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me posso sentir a vontade e aprender’ (aluna, 22 anos, doméstica).
“Onde me sinto seguro, feliz e um bom aprendizado’ (aluno, 29
anos, motorista).

Seria interessante transcrever todas as respostas dadas a essa pergun-
ta, pelo tanto que revelaram sobre a relacdo aluno-escola, a importincia
da sinergia entre professores e alunos, a busca de apoio dos alunos em
relacdo aos mestres, como afirmou uma aluna (18 anos): “A escola ideal
é aquela que nos incentiva até o fim’.

A EscoLa ReaL

Figura 11. Descri¢do da Escola Estadual Prof* Emilia Fernandes de
Figueiredo, pelos Alunos que Participaram da Pesquisa.

N* Porcentagem

D .
escrigao de Alunos (%)

E uma boa escola que tem compromisso com o
aprendizado, mas precisa de mais professores
qualificados e mais recursos diddticos, como com- 23 46
putadores, laboratérios, biblioteca com o acervo
bdsico para execuc¢io de pesquisas.

Falta estrutura fisica para atender melhor aos
alunos, falta merenda, computadores, biblioteca
de qualidade, professores mais qualificados, tem 14 28
todas as falhas das escolas publicas do Estado, falta
seguranca para os alunos.

Nio entenderam a pergunta e responderam sem

l6gica, ndo puderam ser analisados. 10 20
Alunos sao muito desinteressados, bagunceiros ape- 02 4
sar, do professor possuir interesse em ensinar.

Todos os alunos sio amigos. 01 2

Depoimentos de alguns alunos sobre a escola: “A minha escola tem
bons professores, tem ar condicionado e ventiladores, tem alunos:
bem diferentes de mim. Mas eu acho isso bom, porque nos devemos
aprender tambem a conviver com as diferengas’ (aluna, 28 anos, es-
tudante). “Eu gosto da minha escola e mais ainda da sala - E tudo
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que eu procurava estou com colegas que tem minba idade penca
como ew’ (aluna, 36 anos, do lar). “ Emilia Figueiredo uma escola que
me ajudam a aprender matemdtica e que eu aprendi a conbecer
sobre as outras materias e que ndo deve acabar’ (aluna, 20 anos, do-
meéstica). “ Uma boa escola que ndo deixe eu desistir’ (aluna, 18 anos,
estudante). “ Carece de mais manutengdo, melbor acompanbamento
dos alunos com dificuldade” (aluno, 35 anos, pastor). “A realidade
da escola publica e do ensino de modo geral esta precaria e plano
de mudangas € pouco” (aluna, 35 anos, esteticista). “A escola que eu
estudo € orivel’ (aluna, 17 anos, estudante).

Os depoimentos demonstram a criticidade dos alunos entrevistados
em relagdo a qualidade da educac¢io que lhes € oferecida e confirmam
a necessidade de que sejam sepultadas praticas de aligeiramento e su-
pléncia existentes ainda em muitas escolas da Eja e a necessidade de se

pensar a escola como Escola da Eja. Segundo Gadotti (2003, p. 4):

A ‘Escola de EJA’ precisa preparar-se para facilitar o acesso e a perma-
néncia do adulto. Essa preparacido supde-se:

a) uma estrutura adequada da escola a EJA

b) um projeto politico-pedagdgico que inclua EJA

¢) uma concepcio de EJA que estabeleca a sua especificidade nio
como uma caréncia ( “supléncia)de algo, mas como uma “modalidade

de “educacio bdsica”.

A pesquisa de Kelvin Miller, apud Cavalcanti (ibid., p. 10), afirma
que estudantes adultos retém apenas 10% do que ouvem, apds 72 horas.
Entretanto serdo capazes de lembrar 85% do que ouvem, vém e fazem,
apos O mesmo prazo.

Isso significa que a prdtica andragogica da Eja deve priorizar a constru-
¢do das competéncias exigidas para enfrentar o século XXI: criatividade,
visdo globalizada, coletividade e conexdao com o mundo. Ndo se pode
lhes negar os instrumentos necessdrios a construciao dessas habilidades

necessdrias para essa inclusio.
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META: QuAL A SuA META, ou SEJA, SEU PROJETO DE FUTURO

Figura 12. Descricdo do Projeto de Futuro dos Alunos que Partici-
param da Pesquisa.
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Seguem alguns depoimentos dos alunos entrevistados: “ Terminar
0 2% grau e engressar na faculdade de medicina® (aluna, 17 anos,
estudante). “Ser uma pessoa capaz de concretizar meus ideais’ (alu-
na, 18 anos, estudante). “Ser uma advogada e se tornar uma pessoa
mais digna do que jd sow” (aluna, 18 anos, estudante). “ Concluir os
estudos ter uma profissdo e ser exemplo para muitos com determi-
nagdao® (aluna, 19 anos, estudante). “Poder me formar em uma fa-
culdade e mostrar aos meus filbos e irmdos que quando queremos
podemos” (aluna, 45 anos, do lar). “Terminar o Eja, e engressar em
uma Faculdade Federal, me formar e ser util dentro da profissdo
que eu escolher, e ao mesmo tempo beneficiar a minba familia ¢/
meu trabalbo’ (aluna, 46 anos, do lar).
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A maioria pretende fazer uma Faculdade, tem projeto de futuro, sente
anecessidade e a importancia da formacdo escolar e técnica, para romper
a exclusio que lhes foi imposta pela sociedade e, conseqiientemente,

sua inclusdo no mercado de trabalho.

CoNCLUSAO

Por meio dos estudos desenvolvidos, percebe-se que a Educacio de
Jovens e Adultos € uma prdtica tao antiga quanto 2 histcria da espécie
humana, ainda que s6 recentemente ela tenha sido objeto de pesquisa
cientifica. Cristo jd usava de pardbolas para provocar a reflexdo e acdo
nos seus seguidores a respeito dos principios dos seus ensinamentos.

Outros, na Antigliidade, como Conflcio e Lao Tse, na China; Aristo-
teles, Socrates e Platio na Grécia antiga; Cicero, Evelid e Quintillian, na
antiga Roma, foram também exclusivos educadores de adultos. Igual-
mente, para os grandes filésofos, a aprendizagem era um processo de
ativa indagacdo e ndo de passiva recepcdo de contelddos transmitidos
(GRUPO EMPRESARIAL ADM, 2006, p. 1).

Eduard C. Linderman, apud Goecks (2008), foi um dos maiores con-
tribuidores para pesquisa da educacdo de adultos atraves do seu traba-
lho The Meaning of Adult Education, publicado em 1926. Linderman
identificou, pelo menos, cinco pressupostos-chave para a educacio de
adultos e que mais tarde transformaram-se em suporte de pesquisas.
Hoje, eles fazem parte dos fundamentos da moderna teoria de apren-
dizagem de adulto:

1. Adultos sdo motivados a aprender a medida que experimentam que
suas necessidades e interesses serdo satisfeitos. Por isto estes sdo os
pontos mais apropriados para se iniciar a organiza¢io das atividades
de aprendizagem do adulto;

2. A orientacido de aprendizagem do adulto estd centrada na vida; por
isto as unidades apropriadas para se organizar seu programa de apren-

dizagem sdo as situagoes de vida e ndo disciplinas;
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3. A experiéncia € a mais rica fonte para o adulto aprender; por isto, o cen-
tro da metodologia da educacdo do adulto € a andlise das experiéncias;
4. Adultos tém uma profunda necessidade de serem autodirigidos; por
isto, o papel do professor € engajar-se no processo de mutua investi-
gacdo com os alunos e ndo apenas transmitir-lhes seu conhecimento e
depois avalid-los;

5. As diferencas individuais entre pessoas cresce com a idade; por isto,
a educacdo de adultos deve considerar as diferencas de estilo, tempo,

lugar e ritmo de aprendizagem (ibid.).

Vdrios pesquisadores deram suporte para o desenvolvimento da An-
dragogia como ciéncia da educac¢io de adulto. A partir de 1949, foram
integradas através de vdrias publicacdes, mas o significado da palavra
Andragogia veio somente em 1960, através de Malcolm Knowles apds
contato com um educador yuguslavo, que participava de um Workshop
de Verio na Universidade de Boston. Foi ele que entendeu o significado
da palavra e a adotou como a mais adequada para expressar a “arte e
ciéncia de ajudar adultos a aprenderem”.

Diante desta andlise, € possivel afirmar que o adulto € maduro
suficiente para assumir as responsabilidades por seus atos diante da
sociedade e € dotado de consciéncia critica e consciéncia ingénua. Sua
postura pro-ativa ou reativa tem direta relacado com seu tipo de consci-
éncia predominante.

Busca-se a desmistificacdo de que “a Eja representa uma divida social
ndo reparada para os que nao tiveram acesso, nem dominio da escrita e
da leitura como bens sociais” (PARECER CEB n° 11/2000).

O aluno da Eja ndo teve acesso a educacido e, quando teve, ndo pode
permanecer na idade prépria na Educac¢do Bdsica por diversos motivos.
Certamente, a necessidade de trabalhar e o desestimulo por repetidas
reprovacoes sdo provavelmente as principais causas.

E dificil identificar os motivos que impedem ou dificultam o cidadio a
ter acesso e a permanecer na escola, porque estes motivos sao sinérgicos.

Porém, identificar tais motivos permite que as prdticas pedagdgicas e as
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politicas publicas que envolvem a formacdo de jovens e adultos sejam
revisadas e adequadas as suas necessidades.

As demandas educativas no Brasil sdo identificadas, mas nao qualifi-
cadas. Significa dizer que a constru¢ao do curriculo na escola desconsi-
dera as especificidades do publico que serd atendido. Esta decisdo tem
implicagoes catastréficas no acesso e permanéncia do aluno a educacio,
especialmente para o aluno da Eja.

Os medidores utilizados para aferir a qualidade da educacdo brasi-
leira — criticados por aqueles que a boicotam, que a véem apenas como
um “rankiamento” e elogiada por aqueles que a véem como um diag-
noéstico oficial do ensino brasileiro — confirmam a necessidade de elevar
o nivel das escolas nacionais, da articulacao teoria-prdtica pedagdgica,
reflexdo-ac¢io, pesquisa-ensino, além de melhorias na estrutura fisica e
pedagodgica das escolas e da educacio como um todo.

Por meio da pesquisa realizada, percebe-se que o aluno da Eja € um
jovem e adulto que historicamente vem sendo excluido, quer pela impos-
sibilidade de acesso a escolarizacio, quer pela exclusdo da educacdo re-
gular ou por ter que trabalhar. Sao alunos que estio inseridos no mercado
de trabalho, ou que ainda esperam nele ingressar, que nio visam apenas a
certificacdo da escolaridade para manter sua situacdo profissional, mas que
planejam concluir o Ensino Médio e chegar a Universidade para ascender
socialmente e profissionalmente, rompendo barreiras preconceituosas,
geralmente transpostas em func¢do de um grande desejo de aprender.

O aluno da FEja, tdo bem expressado por Linderman (1926), quando
chega a escola, traz conhecimentos que podem nio ser aqueles sistema-
tizados por ela, mas que sao saberes nascidos dos seus fazeres, exigindo,
assim, uma mudanca da concepc¢do do ensino que requer professor e
aluno como sujeitos do processo de ensino-aprendizagem.

Considerar a heterogeneidade desse publico, quais seus interesses,
suas identidades, suas preocupacdes, necessidades, expectativas em rela-
¢a0 a escola, suas habilidades, enfim, sua vivéncia, torna-se de suma im-
portancia para a construgdo de uma proposta pedagdgica que considere

as especificidades do aluno da Eja e do Proeja. E fundamental perceber
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quem € esse aluno/sujeito com o qual lidamos para que os contetddos a
serem trabalhados facam sentidos, tenham significado, sejam elementos
concretos na sua formacao, geral e profissional, preparando-o para uma

intervencio significativa na sua realidade.
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