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Resuwo: E ste artigo apresenta resultados de uma pesquisa qualitativa-interpre-
tativa realizada em 2005, em duas escolas publicas de Cuiaba-MT, situadas em
espacos geogréficos distintos, por entender que, assim, teria uma visao mais
ampla do contexto sociocultural em que se dé a formacao de alunos-leitores.
Foram sujeitos desta pesquisa alunos de 8 série do Ensino Fundamental e
duas professoras de Lingua Portuguesa das turmas investigadas. Ancorada na
concepcao de linguagem como pratica dialdgica postulada por Mikhail Bakhtin
e no conceito de leitura como um processo socio-discursivo, analisei os dados
coletados em sala de aula, de onde emergiram categorias de leitura oriundas

de praticas de leituras em que predominou a oralizacao.
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AsstracT: This paper presents the results of a qualitative-interpretive research
carried outin 2005 atin two public schools in Cuiaba-MT. It was observed
students of 8th grade of elementary school and two Portuguese Language's
teachers of the investigated classes.This study was anchored on the conception
of language as dialogic practice postulated by Bakhtin and the concept of
reading as a discursive process in which author and reader are setin as producers
of text meanings. The data collected in the classroom were analyzed and the
categories of reading derived from the subjects reading practices in which

prevailed the oralization practices were revealed.
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CONTEXTUALIZA(}AO DA PESQUISA

Pesquisar a sala de aula pelo lado de dentro permitiu-me olhar esse
ambiente como espaco constituido socialmente, historicamente e ideolo-
gicamente, onde sujeitos se constroem, reconstroem-se e sao construidos
nasregularidades que transformam as aulas em uma formacao discursiva
(ORLANDI, 1987).

N esta pesquisa, para se compreender a constituicdo de alunos-leitores
no ambiente de sala de aula, a interpretacdo dos dados baseou-se na
materialidade linguistica, a fala das professoras, e na observacao da
dinamica da sala de aula. O s dados levantados foram analisados sob a
perspectiva da Andlise do Discurso da linha francesa, porque esta "nos
coloca no campo dos acontecimentos e do funcionamento do discurso”
(ORLANDI, 2004, p. 36).

Para a organizacao dos dados obtidos, duas perspectivas de leitura
foram estabelecidas como categorias maiores: a leitura sob o prisma
da concepcao tradicional e sob a concepcao sociointeracionista. As
subcategorias analisadas nesta pesquisa foram: préaticas de leitura no
contexto escolar; os géneros textuais predominantes nas atividades
de leitura em sala de aula; praticas pedagogicas e constituicao do
aluno-leitor.

Na sua proposta de dialogismo e ideologia construidos no social,
Bakhtin (1992) nos diz que, no olhar do outro, se constrdi, inevita-
velmente, o olhar sobre n6s mesmos. Portanto, nas reflexdes sobre
a dinamica e a formacao discursiva das salas de aula investigadas,
0 objetivo ndo é desconstruir o que se solidificou nas praticas de
leitura. Propoe-se aqui que, a partir do construido, sejam reconstru-
idas propostas que possibilitem aulas de leitura constituidas de um
discurso polémico em que professores e alunos ndo sejam obrigados
a se despir da vida fora do espaco escolar ao atravessar a soleira da
escola (ORLANDI, 1987).
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SALAS DE AULA:
INTERACAO E CONSTITUICAO DE ALUNOS-LEITORES

Abordaraleituranaperspectiva discursiva significa entendé-la como pra-
ticade linguagem que se funda na dinamica dasinteracoes humanas, como
pratica dialogica, mediada nas praticas sociais (SMO LKA etal., 1989).

N essa perspectiva, torna-se imprescindivel refletir sobre aimportancia
darelacao intersubjetiva na constituicao do sujeito leitor, devendo, por-
tanto, olhar a sala de aula como espaco sociointerativo, a fim de tentar
apreender as regularidades que transformam a aula em uma situacao
discursiva com regras proprias, caracterizadas pela homogeneidade do
ambiente escolar. Nao se pode desconsiderar a sala de aula também
como espaco de conflito.

No lastro da teoria de Vygotsky (1991), abre-se espaco para refletir so-
bre ainteracdo social na sala de aula, uma vez que, para este teorico, todo
homem se constitui como ser humano pela relacdo que estabelece com os
outros. D esde que nascemos, estamos inseridos em um contexto historico
e social em movimento constante. A historia de nossa vida se desenvolve
integrada a outras historias que se cruzam em determinados momentos.

Como seres sociais, 0 homem constréi a sua histéria exclusivamente
com a participacao de outros e da apropriacdo do patrimonio cultural que
Ihe é legado. Configura-se, portanto, um movimento de constituicao do
homem navivéncia com osoutros, consolidando-se na formacao adulta de
cada um de nos. Assim, o individuo transforma-se de crianca em adulto,
processando internamente as diferentes visoes de mundo com as quais
convive. Segundo a teoria sociointeracionista postulada por Vygotsky
(1991), o desenvolvimento humano é constituido em um ambiente historico
e cultural, ou seja, o pensamento humano reconstroi atividades externas,
como resultado de processos interativos que se dao ao longo do tempo.

D e acordo com essa teoria, aspossibilidades que o ambiente proporcio-
na ao individuo sado fundamentais para que este se constitua como sujeito
lucido e consciente, capaz, por si mesmo, de alterar as circunstancias em
que vive.
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D essa maneira, a sala de aula € um ambiente de interacdo social e
sistematizacao de conhecimentos. N essa perspectiva, torna-se necessario
analisar o papel do professor, pois, na sala de aula, a acado pedagogica
do docente constitui a relagdo autor e leitor, na qual também se definem
os objetivos da leitura (KLEIMAN, 1989).

LEITURA ORAL: PRIORIDADE NAS ATIVIDADES DE LEITURA

As praticas de leitura desenvolvidas nas duas salas de 87 série das
escolas investigadas -doravante denominadas Escola A e Escola B -
revelaram uma grande incidéncia de episodios de leituras em que se
priorizou aleitura oral, restrita a decodificacao, contrariando a concep¢ao
de leitura entendida "como forma de linguagem, originaria na dinamica
dasinteracoes humanas - portanto, de natureza dialogica, como pratica
de construcao de sentidos do texto” (SMO LKA etal., 1989, p. 28).

Com esse propdsito, foram selecionados episddios em que a leitura
oral foi utilizada nas préaticas de leitura observadas nas duas salas de aula.
N esse espaco, foi possivel constatar que aleitura oral ocorre em diferentes
situacoes, configurando diferentes propositos: leitura como instrumento da
retorica, leitura como mecanismo de controle, leitura mediada pelo autor
do livro didatico, leitura de narrativas literarias para reconhecimento de
elementos considerados marcadores principais desse género textual.

N as aulas observadas nas Escolas A e B, a leitura oral se destacou,
evidenciando estratégias semelhantes. A frequéncia e pontos comuns
quanto ao proposito com que a leitura oral foi usada possibilitaram
agrupar essas estratégias de leitura em categorias, analisadas a sequir,
tomando por base a leitura na perspectiva sociointeracionista.

LEITURA coMO INSTRUMENTO DA RETORICA

D urante a observacao, aleituraem voz alta, geralmente acompanhada
pelaprofessora, desenvolvia-se de forma mecanica, centrada na emissao
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de voz. Pautada nesse aspecto, a leitura deveria ser realizada com pro-
nuncia, dicgcdo, entonacdo e ritmo considerados adequados.

Para melhor visualizar como se constituiram esses episodios de lei-
tura, serdo apresentados, a sequir, procedimentos captados durante a
observacao nas duas salas de aula, considerando particularidades que
tornaram notorias essas praticas de leitura.

LeiTurA PERFORMATICA NA SALA DE AuLa DA EscoLa A

Em um dos episodios de leitura, desenvolveu-se a leitura oral em
voz alta do poema "0 homem; as viagens" de Carlos D rummond de
Andrade. D urante essa atividade, os alunos se atrapalharam ao lerem o
trecho em que apareceu o vocédbulo "dangerosissima’. Imediatamente,
a leitura foi interrompida pela professora, a qual passou a desenvolver
com a turma uma técnica vocal para "desenrolar a lingua”, utilizando a
seguinte parlenda: "0 rato roeu a roupa do rei de Roma".

A classe toda participou dessa técnica vocal repetidas vezes,
aumentando a velocidade da leitura sob a orientacdo da professora,
que passou a estabelecer analogia com velocidade de automoveis:
" Vamosna velod dade deum fusca... Agora, na vélod dade deum
gol... Agora, na veloddade de um carro de Formula 1... 1s0!...”
(Prof®*Ney - EA).

Todos os alunos participaram dessa técnica vocal, sugerindo que a
organizacao da sala de aula é decorrente de regras previamente esta-
belecidas. D epois de treinarem essa técnica, a professora ainda indicou
uma outra, para casa: diante do espelho, com uma caneta na boca, 0s
alunos deveriam repetir, numa média de dois minutos, a frase: "Que
bom é comer bombom”.

Na sequéncia, a leitura do poema foi retomada. Antes, porém, os
alunos tiveram que repetir rés vezes a palavra dangerogsima. Essa
preocupacao com aperformance durante aleitura foi detectada em outras
ocasioes, mudando apenas a receita quanto a técnica vocal.
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D urante a apresentacado de um trabalho sobre o poeta Vinicius de
Moraes, um dos alunos teve dificuldade de ler um dado da pesquisa.
A professora interrompeu-o e, na sequéncia, recomendou-lhe o uso de
técnica vocal, paramelhorar aleitura: " Agora, vocé vai sgparar asslabas
daspalavrasdessa mudca e falar detraspra frente Voceé repete comiqo..
Se os colegas quiserem, podem partiapar..." (Prof*Ney - EA).

O utra estratégia relacionada a leitura como insttumento da retdrica
ocorreu também durante a apresentacao de um trabalho sobre Monteiro
Lobato, no momento em que um aluno foi advertido porque o seu tom
de voz ndo estava compativel com a dimensao do ambiente. E, para
melhorar a leitura oral, foi aplicada uma técnica de relaxamento, acom-
panhada de técnica vocal: "Regire fundo.. E agora fale em voz alta as
vogai srepetidasvezes Nao consegue?Oscolequinhas tambem podem fazer
oexeddojuntos Vamosla? (Prof'Ney - EA).

Vozesem unissono repetiram a técnica vdrias vezes, juntamente com
a professora, a qual controlava a performance da técnica vocal.

LeiTura PErRFORMATICA NA EscoLa B

A leitura oral trabalhada como instrumento da retorica foi recorrente
nas aulas observadas na Escola B.

Logo no primeiro dia de observacao, a leitura oral se desenvolveu
seguindo uma dinamica outras vezes repetida. Indicados pela profes-
sora, os alunos liam trecho de um texto, em voz alta, e, na sequéncia, a
professora fazia a sua leitura, como modelo de leitura expressiva.

N essa estratégia utilizada em todas as aulas de leitura, a professora
repetia 0 modelo de leitura centrado na impostacdo de voz, sugerindo
um entendimento da leitura oralizada como recurso necessario para a
construcao de sentidos do texto.

Nosepisodiosde leitura recorrentes nas aulas observadas nas E scolas
A e B, emerge uma concepcdo artistica de leitura amplamente difundida
no periodo helenistico, épocaem que aleituraindividual ou na presenca
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de um auditorio deveria ser acompanhada porinterpretacao vocal e ou
gestual, a fim de se expressar o género literario e a intencdo do autor,
pois se considerava que, sem essa arte de ler, 0 texto escrito estaria
destinado a permanecer no papiro como tragos incompreensiveis. Essa
concepcao artistica de leitura tem sua origem na arte da oratoria, por sua
vez ligada a praxis teatral (CHARTIER e GUGLIELMO, 1998).

N o atual contexto, essa pratica nao é suficiente para se produziruma
leitura significativa. 1sso ndo quer dizer que se deva excluir a leitura
expressiva das préticas escolares. Todavia, ndo se pode desconsiderar o
texto como espaco discursivo cujo(s) sentido(s) se constroi(em) nainte-
racdo entre autor e leitor, sujeitos historicos e sociais, em determinadas
condicoes de leitura (ORLANDI, 1987).

A Leitura como VETopo CoERcITIVO

N aspraticas de leitura em voz alta no contexto das duas salas de aula
pesquisadas, emergiu uma outra funcao da leitura oral: a leitura como
método punitivo, utilizado para disciplinar.

As salas de aula observadas nas Escolas A e B se estabeleceram como
espaco onde disciplina é condicdo necessaria para se obter um bom ren-
dimento no processo de ensino-aprendizagem. D ecorre dai o papel do
docente como disciplinador e, para exercer tal papel, recorre-se a diferentes
mecanismos coercitivos, incluindo, dentre esses, praticas de leitura.

A LeiTura como MEcanismo CoerciTivo NA EscoLa A

Estratégias envolvendo atividade de leitura na 87 série C da Escola
A revelaram que a professora Ney também recorre a leitura como meio
de recompor a disciplina. Nas aulas de leitura e de gramatica, a leitura
em voz alta foi usada em vaérias situacoes, para restabelecer o comando
da sala de aula.
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0 clima descontraido dos alunos, logo nos primeiros dias de obser-
vacao, sugeriu uma relacao professora/alunosbastante cordial. Todavia,
essa relacao logo se revelou ao contrario, quando se detectou o uso da
leitura oral como mecanismo de controle.

N as situacoes em que a tagarelice dos alunos se sobrepunha avoz da
professora, esta recorria a leitura em voz alta, independente do material
em pauta, para silenciar conversas paralelas, por meio de uma leitura
mecanica, apenas oralizada.

Diante de uma turma bastante agitada, ap6svarias tentativasde impor
aordem na sala através de gestos de adverténcias, a professora recorreu
a exercicios gramaticais lidos em voz alta, para restabelecer a ordem
enquanto os alunos se ocupavam de atividades escolares: "Abram o
caderng vamos corrigr a @arefa. Comigo.." (Prof*Ney - EA).

E o conjunto de vozes passou a ler, mecanicamente, as respostas de
exercicios estruturais sobre reconhecimento de figuras de linguagem em
frases extraidas de textos da literatura nacional.

N essas préticas observadas, constataram-se atitudes passivas de su-
postosleitores em que foi suprimida dos alunos a oportunidade de fazer
funcionar de fato os textos (BRANDAOQ, 1997).

A Leitura como MEcanismo CoerciTivo NA EscoLa B

Em muitas situacoes na sala de aula, os alunos, por meio de con-
versas e/ou brincadeiras infantis, desestabilizavam a ordem, fazendo
com que a leitura oral fosse usada pela professora como mecanismo
de controle.

A leitura em voz alta, fragmentada, comprometeu entdo a disciplina
dasalade aula. Enquanto a professora era obrigada a circular de carteira
em carteira emprestando o seu livro para que os alunos dessem conti-
nuidade a leitura, muitos se dispersavam, e a sala se transformava em
uma arenaem que se formava um conflito de vozes de alunos misturadas
aos brados da professora.
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Diante de tal situacdo, era necessdrio recompor aordem do ambiente
de sala de aula. A leitura, entdo, era utilizada como método coercitivo,
conforme revelaram varios episodios registrados durante a observacao
de préticas de leitura na sala de aula e na biblioteca.

Um desses episddios ocorreu durante aleitura oral da cronica "Quan-
do se é jovem e forte”, de Affonso Romano de SantAnna. Enquanto os
alunosdas primeiras fileiras eram convocados para fazer a leitura oral de
fragmentos da cronica, alunos "do fundao” conversavam paralelamente,
atiravam papelotes nos colegas da frente, comprometendo a disciplina.
Aparentando cordialidade, a professora proferiu uma sentenca velada:
"lha, fundao vocésestiao loucospra ler; estao conversando o empo
todo.. € porque queren ler?" (Prof*Ro - EB).

N esse caso, a leitura oral foi usada como método punitivo, usada
como mecanismo de controle, uma vez que a ordem do ambiente se
restabeleceu assim que um aluno desse grupo foi convocado para dar
continuidade a leitura.

O utro episodio ocorrido na atividade de leitura desenvolvida na bi-
blioteca confirma o uso daleitura como mecanismo de disciplinarizacao.
N essa escola, a leitura na biblioteca faz parte de um projeto idealizado
pela coordenadora, objetivando desenvolver no aluno o gosto pela
leitura.

D urante a semana, a professora reservou um dia para aula de leitura
nabiblioteca, na expectativa de que a mudanca de ambiente interferisse
"noanimodosalunos. No diadeterminado, eles foram encaminhados
para a biblioteca, onde vérios livros previamente selecionados estavam
dispostos sobre uma das mesas.

Tomados os devidos encaminhamentos, procedeu-se a distribuicao
doslivros mediante recomendacoes da professora sobre a estratégia de
leitura. Seria, primeiro, realizadaleitura silenciosa da cronicaindicada por
ela e, na sequéncia, um elemento do grupo faria a leitura em voz alta.

Enquanto o primeiro grupo fazia a leitura oral, outro grupo con-
versava alto, quase aos gritos. Imediatamente, a professora procurou
controlar os alunos, dizendo: " & s8 qual vai ser o proximo grupo a
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e apreentar. Vocés esdo dadinhos pra ler, nao € mesno? A, ja,
vou satisfazer auas vontades” (Prof*Ro - EB).

Todavia, a ameaca nao surtiu o efeito desejado e outros grupos
aderiram a conversa, causando um grande tumulto de vozes, levando a
professora a generalizar a ameaca: "V océs vao sar os unicosa nao voltar
mais para aula dela@tura na biblioteca. Vocés ndo sabem se comportar,
entao nao merecam uma aula difarente” (Prof*Ro - EB).

Por alguns momentos, os alunos sentiram-se ameacados de perder
a oportunidade de participar da atividade de leitura na biblioteca, um
ambiente bem mais agraddvel que a sala de aula, pois dispunha de ar
refrigerado. Além disso, pressupoe-se que essa fosse uma maneira de
escapar da rotina escolar.

Mas, passados alguns minutos, aaula de leitura voltou a ser atropelada
pelo comportamento inadequado dos alunos, considerando a formalidade
da situacao, obrigando a professora a usar sua autoridade.

Um aluno, eleito recentemente lider da turma, continuou conver-
sando e logo foi advertido pela professora: " Olha O quemn continua
conversando! O lider! Tambem... Vocédeveria ser exemplo Entao
vocé val ser o proximo a ler” (Prof*Ro - EB).

Todavia, o lider nao acatou a ordem da professora, a qual foi
pressionada por outros alunos, que exigiram dela o cumprimento de
uma regra aparentemente estabelecida. O u seja, ela deveria obrigar o
lider a ler assim como havia procedido anteriormente nas situagoes
similares. Entdo, o lider ndo teve como escapar do castigo. Ao ler,
ele apresentou uma certa dificuldade na decodificacdo de algumas
palavras. A cada "erro”, era corrigido pela professora ou por alguns
colegas, transformando-se em motivo de zombaria. Esse episodio, além
derevelaraleitura como pratica coercitiva, ainda se caracterizou como
meio de expor ao ridiculo o aluno que havia subvertido a ordem do
ambiente escolar.
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Leitura MEpIADA PELO LivRo DiDATICO

0 slivrosdidaticos no ambiente das escolas publicas pesquisadas nao
fogem aregra de outras escolas publicasde nosso pais. Atravésdo Plano
Nacional de LivrosD idéticos, o governo seleciona oslivros coerentes com
a proposta de ensino de lingua materna veiculada pelos PCN's (1998).
Com rétulo de aprovacao do governo, os livros didaticos sao enviados
as escolas para um processo de escolha, que ocorre a cada dois anos.

NasEscolasA e B, adotou-se, em 2002, o mesmo livro didatico para
a 8% série: Portugués Linguagens dos autores William Roberto Cereja
e Thereza Cochar Magalhaes (1998).

Leitura MEepiaba PeELo LivrRo DipATico na EscoLa A

N asobservacoes desenvolvidasnaEscolaA, evidenciou-se que o livro
didatico é pouco utilizado nas préticas de leitura. Nessa fase, a profes-
sora trabalhou com os alunos apenas o poema "0 homem; as viagens”,
de Drummond, e um texto de opinido extraido do jornal Folha de Séao
Paulo sobre a temadtica 'violéncia'.

0 poema"0 homem; asviagens" foi lido em duas aulas sequidas, em
voz alta, de forma descontextualizada. A repeticdo dessa leitura acabou
provocando irritacdo, como se constatou na fala de um aluno na segunda
leitura: " De novo o mesmo texto!!!...".

Essa fala do aluno, porém, nao foi considerada, pois a leitura voca-
lizada do poema prosseguiu, e, na sequéncia, desenvolveu-se atividade
escrita, composta de questoes de compreensao e interpretacao recomen-
dada pelos autores do livro didatico.

Concluida aleituraoral do poema, a professora perguntou aos alunos:
" Por que o poeta Drummond teve a brilhanteidéa de escrever esse
poema? O que entenderam dessa leitura 7 (Prof*Ney - EA).

Muitos alunos tentaram responder ao mesmo tempo, enquanto alguns
permaneceram alheios a discussao. Em meio as véarias respostas, conse-
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guimos captar a de uma aluna: " E que o homem é muito ambid oso
nao gosta de ficar parado.. einquieto..".

Todavia, essa leitura da aluna néo foi aproveitada, perdendo, assim,
a oportunidade de se depreender um dos sentidos possiveis do texto.

N a sequéncia, foram trabalhadas as duas primeiras questoes do livro
didatico referentes a parte estrutural do poema e ainformatividade. Q ues-
toes interessantes sobre intertextualidade com um poema de Camoes
nao foram consideradas, impedindo, dessa forma, que os alunos perce-
bessem a relacdo entre textos poéticos de diferentes épocas. Também
nao se estabeleceu a relacdo do poema com o contexto historico, social
e ideologico sugerido em seu conteudo.

Apos a feitura dos exercicios programados pelos autores do livro,
a professora solicitou que os alunos apresentassem suas respostas em
voz alta. As respostas de uma aluna foram aceitas como corretas pela
professora e, aparentemente, acatadas pelos colegas, ja que muitos refi-
zeram suasrespostas aposaleitura da colega. Asrespostas consideradas
corretas foram aquelas que mais se aproximaram das respostas sugeridas
pelos autores do livro didatico. D epreende-se dessa atividade que foi
feita uma leitura superficial do poema, cujas possibilidades de leitura
sao varias devido a sua linguagem plurissignificativa.

Pressupoe-se, dessa leitura descontextualizada, um conceito de texto
fechado em si mesmo cujo sentido independe das condicoes em que foi
produzido. Assim, nao corrobora o argumento de que "o(s) sentido(s) de
um texto resulta(m) de uma situacao discursiva, margem de enunciados
efetivamente realizados. Esta margem - este intervalo - ndo é vazio, € 0
espaco determinado pelo social” (ORLANDI, 1987, p. 194).

Leitura MEepiaDA PELO LivRo DipATIco NA EscoLa B

Na Escola B, no primeiro dia de observacao, desenvolveu-se a lei-
tura da cronica "Quando se é jovem e forte”, de Afonso Romano de
SantAnna, do livro didatico (CEREJA e MAGALHAES, 1998, p. 4-5). Apos
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uma leitura fragmentada, desenvolvida sob condicoes precarias devido
ao fato de a maioria dos alunos nao possuir o livro didatico, procedeu-
se a realizacao de exercicios de compreensao e interpretacao indicados
no manual didatico.

Conforme a professora havia anunciado no inicio da aula, ela corrigiu
asquestoes de compreensao e interpretacao com o livro didatico aberto
sobre amesa. As respostas dos alunos foram conduzidas por pistas cap-
tadaspela professorano seu manual didatico-pedagogico, como ilustra o
episodio abaixo transcrito, sobre a questdo "Por que a fase da juventude
é associada a realeza?: " Colequinhas o que ggnifica realeza? Esa
palavra ndo vem dera? Entao o queum ra tam que a juventude
tamben tem? (Prof*Ro - EB).

Diante dessas evidéncias, um aluno chega a resposta indicada no
livro didético, a qual é aceita pela professora: "Ah, a_juventude ten
poder como osra's.

Finda a atividade de compreensao e interpretacao, aplicou-se uma
atividade oral também indicada no livro didatico como "leitura expres-
sivado texto". A frase "a juventude ndo sabe a forca que tem”, dita por
um personagem ao narrador, deveria ser lida por quatro alunos em
diferentes situacoes. D e acordo com essa proposta, cada aluno deveria
ler a frase com entonacao diferente, procurando transmitir asimpressoes
sugeridas a seguir: tom profético (fala lenta e impostada, alongando a
ultima palavra da frase); tom simples e coloquial (com simplicidade,
como se fala a um amigo); tom de superioridade (reforcando, com
expressoes do rosto e da boca, aideia de inferioridade dos ouvintes);
tom ansioso (fala rapida, nervosa, como se a pessoa tivesse pressa de
transmitir a mensagem).

Alguns alunos se prontificaram em participar dessa atividade, ja
outros foram convidados pela professora. Apds as leituras expressivas,
a professora fez a sua leitura, como se atestasse a forma correta de se
ler em diferentes situagoes. Encerradas as performances dos alunos, a
professora agradeceu a " brilhante l@tura’, ressaltando que alguns se
revelaram " vardaderosartsias.
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N essa ocasiao, a professora Ro perdeu a oportunidade de trabalhar
a relacao discurso-condicoes de producéo e ainda aimportancia de re-
cursos extralinguisticos, como expressao fisionomica, entonacao de voz,
gestos, também responsaveis pela construcao de sentidos de um texto.
Poderia, ainda, ter dado oportunidade para que os alunos criassem, de
fato, outras situacoes discursivas utilizando essa mesma frase. Se assim
o fizesse, a professora estaria ampliando as condi¢oes de producdo de
texto oral dos alunos, a0 mesmo tempo em que estaria viabilizando a
possibilidade de eles entenderem a leitura como o processo discursivo
de um texto cujo significado se estabelece em um determinado jogo
linguistico.

Esses episodios revelam as professoras como intermedidrias de uma
leitura dirigida pelos autores do livro didatico, os quais sao presumi-
velmente considerados detentores de um saber inquestiondvel. Diante
dessas situacoes, podemos considerar as professoras aqui investigadas
como reféns do material pedagogico mais acessivel, o livro didatico, para
desenvolver préticas de leitura em sala de aula. Submetidas a essas con-
dicoes, essas professoras acabam negando a seus alunos a possibilidade
de construirem significados, a partir de um texto lido, com base nas suas
proprias experiéncias e possibilidades (CORACINI, 2002, p. 69).

Exercicios EsTRuTURAIS coMo ESTRATEGIA DE LEITURA

A leitura reduzida ao ensino da gramatica foi muito questionada nas
ulimasdécadas. Com o advento da Teoriada Enunciacao, da Linguistica
Textual, da Sociolinguistica e da Analise do D iscurso, passou-se a conce-
ber leitura como uma pratica interacionista, sustentada pela concepcao
dialégica de linguagem defendida por Bakhtin e outros teéricos.

Porém, as atividades de leitura observadas confirmam que a leitura
como pratica de interacao social ainda ndo faz parte do cotidiano de sala
de aula, como registram os seguintes episodios recorrentes nas aulas
observadas na Escola B.
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No segundo dia de observacao na Escola B, apos corrigir os exerci-
cios de compreensao e interpretacao da cronica "Quando se é jovem e
forte”, de Afonso Romano de SantAnna (CEREJA e MAGALHAES, 1998, p.
4-5), aprofessora passou para a sequnda parte da atividade programada:
composicao textual e elementos principais da narrativa.

N o quadro-negro, ela transcreveu o conceito de narrativa, registrando
as principais partes desse género literario, seguindo orientacdo do livro
didatico (ibid., p. 9). A seguir, a cronica anteriormente lida foi utilizada
pelaprofessoracomo exemplo, para se depreender os elementos essen-
ciaisdanarrativa. Como tarefa, foram distribuidas copias de um fragmento
da cronica "A arvore que pensava” (autor desconhecido), para que os
alunosidentificassem os sequintes elementos composicionais da estrutura
da narrativa: introducao, desenvolvimento, climax e desfecho.

A professora passou para osalunosasinstrucoesde como se deveria
desenvolver essa atividade, porque, seqgundo ela, na prova ndao poderia
dar "dica". Infere-se desse episddio o uso de exercicio-treino exclusivo
para que, na prova, os alunos demonstrem se assimilaram ou ndo o
conteudo ministrado.

O utra cronica também usada como recurso para se extrair elementos
da narrativa foi "Um sonho de simplicidade” (autor nao identificado).
Apos a leitura vocalizada, foram aplicadas questoes para se identificar
elementos da narrativa, como tipo de narrador; personagens da historia,
ambiente e estruturacao do tempo. Com relacao ao tempo, um aluno,
mostrando-se bastante espirituoso, perguntou: " Texto texto quando
aconteceu essa historia 7',

Essaatitude do aluno revela a sala de aula também como um espaco
de conflito. Todavia, a professora ndo interpretou essa atitude como
reveladora desse propdsito, uma vez que atribuiu ao aluno a responsa-
bilidade do ndo entendimento daquilo que fora solicitado: " Vocé nao
quer nada! Fez uma la'tura atropdada, porissonao esla entendendo
a perqunta!" (Prof'Ro - EB).

As vésperas da prova bimestral, os exercicios-treinos aplicados en-
volveram anarrativa poética estruturada em verso "Poema tirado de uma
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noticia de jornal”, de Manuel Bandeira, extraida do livro didatico (ibid.,
p. 10). D epois de transcrever o poema no quadro, a professora fez a
sualeitura expressiva do texto. Na sequéncia, recorreu a metalinguagem
para definir narrador, discurso direto e indireto, relacao entre narrador e
autor do texto literario. A sequir, foram aplicados exercicios de fixacao
sobre elementos da narrativa, para "caracterizar personagensda historia;
citar agoes que compoem o enredo, identificar em que pessoa a historia
é narrada; identificar o climax e o desfecho da narrativa”.

Percebemos, a partir desses episodios observados, a reducao da
pratica de leitura a exercicios estruturais que pouco contribuem para se
constituir uma leitura de fato significativa. Sai de cena o uso do texto
para se ensinar topicos gramaticais e, em seu lugar, entra uma atividade
de cunho formalista, baseada na identificacdo de elementos estruturais
do texto. Além disso, ainda se pode pressupor um conceito de texto
fechado em si mesmo, contrédrio ao conceito de texto como unidade de
significacao constituida na interacao autor-leitor.

Esses episodios revelaram estratégias de leitura restritas as camadas
superficiais do texto. Todavia, ndo se pode desconsiderar que este tam-
bém seja um modo de leitura, pois, sequndo O rlandi (1987, p. 185), "a
leitura é seletiva, isto é, ha varios modos de leitura”.

Com relacao a prosa poética de Manuel Bandeira, destaca-se o fato
de se tratar de uma releitura de um texto jornalistico, transformado em
outro género textual, o poético. Consequentemente, essa transposicao
de género textual interfere na producao de leitura(s).

Ao restringir a leitura deste poema ao simples ato de reconheci-
mento de elementos da narrativa, aspectos essenciais para se fazer uma
leitura mais profunda sao descartados. Seria necessério levar os alunos
a entenderem que a mudanca de um texto de carater objetivo, neste
caso a noticia de jornal, para o género poético ¢ fundamental para se
fazer uma leitura mais significativa, ou seja, pressupoe outras praticas
de leitura, a construcdo de outros sentidos, a producéo de outros efeitos
de sentido decorrentes da linguagem agora plurissignificativa (BRAIT,
2000, p. 23).
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D esses episodios de leitura observados, inferimos que as propostas de
praticasde leitura fundamentadasna concepcéo de leitura sociointeracionista
sugeridanosPCN s para o Ensino Fundamental de 5*a 87 série estd longe de
se efetivar no ambiente de sala de aula, espaco privilegiado para se formar
alunos-leitores criticos, especialmente nas escolas publicas, onde muitos
alunos deveriam ter acesso a géneros textuais escritos mais complexos.

CoNsIDERACOES Finals

0 sdados aqui analisados refletem que, nas salas de aula observadas,
nao ocorre uma pluralidade de leituras. E nesse emaranhado de teias
sociais e historicas que vai se tentando constituir alunos-leitores. Resulta
dai a producao de uma unica leitura, a das professoras, as quais contri-
buem, consciente ou inconscientemente, para a tao propalada deficiéncia
de leitura apresentada pelos alunos, sustentada pelo discurso de senso
comum de que estes sao acomodados, nao gostam de ler. Pressupoe-se
dai a constituicao de sujeitos leitores como um acontecimento apartado
das relacoes estabelecidas no meio social no qual estamos inseridos,
principalmente na escola, onde se tem a oportunidade de ler textos
mais complexos.

Ao conduziraleitura do aluno, as professoras, orientadas na maioria
das vezes pela suas crencas ou pela leitura validada pelo livro didatico,
negam-lhe a possibilidade de construir significados com base nas leitu-
ras que ele traz do seu mundo. D essa forma, ele € levado a acatar, sem
questionamentos, atividades de leitura predeterminadas e consagradas
pela tradicao da escola e/ou pelo livro didatico.

Foi possivel constatar, na fase de observacao, préticas de leitura sus-
tentadas por uma concepcao tradicional de linguagem em que a norma
culta padroniza alingua, desconsiderando as diferentes situacoes discur-
sivas em que ela é usada. D ai decorre o uso da leitura como treino para
se falar bem, em conformidade com preceitos socialmente privilegiados
e reproduzidos pela escola.

39



Subsidiadas por essa concepcao de linguagem, as préticas de leitura
observadas foram norteadas pela concepcéo estruturalista de leitura, a
qual enfatiza a oralizacdo, a decifracdo de palavras e a fluéncia verbal
como recursos imprescindiveis para treinar bons leitores. Usada como
sinonimo de recepcdo passiva de informacoes, essas praticas de leitura
levaram a entender que o texto ndo é considerado como objeto aberto
a diferentes possibilidades de leituras. D essa forma, descarta-se a pos-
sibilidade de se formar leitores ativos, capazes de preencher 0s espacos
lacunares subjacentes na superficialidade do texto.

E nesse ambiente escolar que alunos de duas turmas da 8% série, su-
jeitos desta pesquisa, se formam leitores, assimilando preceitos para se
desenvolver uma leitura certa, em conformidade com a concepcéo de
leitura mediada pelas professoras, as quaispriorizam aleitura expressiva.
Assim, os alunos, treinados por meio de praticas mecanicas de leitura,
consideram também a entonacdo, a acentuacdo e a pontuacdo como
recursos fundamentais para ler de forma correta.

Apesar de todas essas contradi¢oesinstitucionalizadas, o fato de uma
das alunas entrevistadas reconhecer a importancia da escola publica na
sua constituicao de leitora nos impulsiona a lembrar que "navegar é
preciso”. Assim, torna-se imprescindivel repensar a formacao de alunos-
leitores no contexto escolar, a fim de se romper com o discurso repressor
institucionalizado e legitmado pela escola.

Somente se pode pensar em melhorar as acoes pedagdgicas futuras
quando se pensa criticamente a pratica de ontem e de hoje. Agindo as-
sim, o professor é capaz de mudar, saindo da consciéncia ingénua para
0 estado epistemologico.

A busca de compreender sob que condicoes se constituem alunos-
leitores de 87 série no contexto natural de sala de aula possibilitou,
nesta pesquisa, o privilégio de agucar nossa "curiosidade epistemolo-
gica" e, nesta conclusao, nos vermos olhando a nés mesmos ao olhar
0 outro.

E, nessa troca de olhares, retomamos o trajeto percorrido nesta
pesquisa, compreendendo que as mudancas postuladas por pesqui-
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sadores em leitura podem ser concretizadas a partir da critica lancada
sobre nos mesmos, como possibilidade de nos levar a refletir sobre
a nossa pratica pedagogica. E ai que se instaura a possibilidade de
mudanca da curiosidade ingénua para a curiosidade epistemologica,
possibilitando que se crie, no espaco escolar, a consciéncia contradi-
toria, tanto nos professores quanto nos alunos, a fim de que se possa
realmente imaginar uma sociedade mais igualitaria, constituida de
leitores que, a0 mudar a si mesmos, tenham condicoes de mudar o
entorno em que vivem.
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